xxX. Verordnung des Bundesministers fur Unterricht und kulturelle Angelegenheiten tber die
Lehrplane der Hauptschulen; Bekanntmachung der Lehrpléne fir den Religionsunterricht an
diesen Schulen

Artikel |

Auf Grund der Schulorganisationsgesetzes, BGBI. Nr. 242/1962, zuletzt gedndert durch das
Bundesgesetz BGBI. | Nr. 96/1999, insbesondere dessen 88 6 und 16, sowie auf Grund des 8§ 31b
Abs. 2 des Schulunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 472/1986, zuletzt gedndert durch das Bundesgesetz
BGBI. I Nr. 98/1999, wird verordnet:

8 1. Fir die einzelnen Formen der Hauptschulen werden folgende Lehrplane (mit Ausnahme
der Lehrplane fir den Religionsunterricht) erlassen:

1. Lehrplan der Hauptschule (Anlage 1),

2. Lehrplan der Hauptschule unter besonderer Beriicksichtigung der musischen Ausbildung
(Musikhauptschule) (Anlage 2),

3. Lehrplan der Hauptschule unter besonderer Berlcksichtigung der sportlichen Ausbildung
(Sporthauptschule) (Anlage 3),

4. Lehrplan der Hauptschule unter besonderer Ber(cksichtigung der skisportlichen Ausbildung
(Skihauptschule) (Anlage 4).

8 2. (1) Diese Verordnung sowie die Anlagen zu dieser Verordnung treten wie folgt in Kraft:

1. 81 und § 2 der Verordnung sowie jeweils der vierte und sechste Teil der Anlagen 1 bis 4
treten hinsichtlich der 1. Klasse mit 1. September 2000, hinsichtlich der 2. Klasse mit 1.
September 2001, hinsichtlich der 3. Klasse mit 1. September 2002 und hinsichtlich der 4.
Klasse mit 1. September 2003 in Kraft,

2. im Ubrigen treten die Verordnung sowie die Anlagen zu dieser Verordnung mit 1.
September 2000 in Kraft.

Artikel 11
Bekanntmachung

Auf Grund des § 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 190/1949, zuletzt
geédndert durch das Bundesgesetz BGBI. Nr. 256/1993, wird bekannt gemacht:

Die in den Anlagen jeweils im funften Teil wiedergegebenen Lehrplane fir den
Religionsunterricht wurden von den betreffenden Kirchen und Religionsgesellschaften erlassen und
werden hiermit gemal 8 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 190/1949, zuletzt
geéndert durch das Bundesgesetz BGBI. Nr. 256/1993, bekannt gegeben.



Anlage 1
LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE
ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
1. Funktion und Gliederung des Lehrplans

Der vorliegende Lehrplan stellt einerseits die fur die Einheitlichkeit und Durchlassigkeit des
Schulwesens notwendigen Vorgaben dar und er6ffnet andererseits Freirdume, die der
Konkretisierung am Standort vorbehalten sind. Der Lehrplan dient als Grundlage fur

die Konkretisierung des Erziehungsauftrags der Schule

die Planung und Steuerung des Unterrichts in inhaltlicher und in methodischer Hinsicht

die Gestaltung des Erweiterungsbereichs und fiir schulautonome Lehrplanbestimmungen

Planungen der schulpartnerschaftlichen Gremien

das standortbezogene Bildungsangebot

die Bertcksichtigung der individuellen Interessen und personlichen Lebensrealitat der

Schilerinnen und Schiler.

Der Lehrplan gliedert sich in das Allgemeine Bildungsziel, die Allgemeinen Didaktischen
Grundsatze, den Teil Schul- und Unterrichtsplanung, die Stundentafeln und die Lehrpléane fiir die
einzelnen Unterrichtsgegensténde.

Das Allgemeine Bildungsziel definiert gemeinsam mit den Allgemeinen Didaktischen Grundsatzen
und dem Teil Schul- und Unterrichtsplanung Verbindlichkeiten, Verantwortlichkeiten und
Freirdume bei der Umsetzung des Lehrplans.

Die Stundentafeln nennen Unterrichtsgegenstdnde und geben das StundenausmaR der
Unterrichtsgegenstande an, definieren die Freirdume fir schulautonome Malinahmen und sind
malgebend fir den zeitlichen Umfang des Kernbereiches.

In den Lehrplanen der einzelnen Unterrichtsgegenstande wird die "Bildungs- und Lehraufgabe"
festgelegt, welche sich sowohl auf den Kern- als auch auf den Erweiterungsbereich bezieht.
Aullerdem werden Beziige zum Allgemeinen Bildungsziel und insbesondere Beitrdge zu den
Bildungsbereichen angefiihrt. Im Abschnitt "Didaktische Grundsatze" werden Anleitungen zur
Gestaltung des Unterrichts gegeben und im Abschnitt "Lehrstoff” werden die zu erreichenden Ziele
bzw. Inhalte flr den Kernbereich festgelegt.

2. Gesetzlicher Auftrag

Die Hauptschule hat im Sinne des 8 2 und des § 15 des Schulorganisationsgesetzes an der
Heranbildung der jungen Menschen mitzuwirken, ndmlich beim Erwerb von Wissen, bei der
Entwicklung von Kompetenzen und bei der Vermittlung von Werten. Dabei ist die Bereitschaft zum
selbststdndigen Denken und zur kritischen Reflexion besonders zu férdern. Die Schilerinnen und
Schiler sind in ihrem Entwicklungsprozess zu einer sozial orientierten und positiven
Lebensgestaltung zu unterstitzen.

3. Leitvorstellungen



Der Bildungs- und Erziehungsprozess erfolgt vor dem Hintergrund rascher gesellschaftlicher
Veranderungen insbesondere in den Bereichen Kultur, Wissenschaft, Wirtschaft, Technik, Umwelt
und Recht. Der européische Integrationsprozess ist im Gange, die Internationalisierung der
Wirtschaft schreitet voran, zunehmend stellen sich Fragen der interkulturellen Begegnung. In
diesem Zusammenhang kommt der Auseinandersetzung mit der regionalen, Osterreichischen und
europdischen ldentitat unter dem Aspekt der Weltoffenheit besondere Bedeutung zu. Akzeptanz,
Respekt und gegenseitige Achtung sind wichtige Erziehungsziele insbesondere im Rahmen des
interkulturellen Lernens. Wenn Schilerinnen und Schiler mit unterschiedlichen kulturellen
Hintergrinden — zB unterschiedlichen Muttersprachen — gemeinsam unterrichtet werden, ist neben
der sicheren Verwendung der Unterrichtssprache der Begegnung der Kulturen im Alltagsleben
besonderes Augenmerk zu widmen.

Die Wahrnehmung von demokratischen Mitsprache- und Mitgestaltungsmaoglichkeiten in den
unterschiedlichen Lebens- und Gesellschaftsbereichen erfordert die Befdhigung zur sach- und
wertbezogenen Urteilsbildung und zur Ubernahme sozialer Verantwortung. Zur Entwicklung dieser
Fahigkeiten ist in hohem MaRe Selbstsicherheit sowie selbstbestimmtes und selbst organisiertes
Lernen und Handeln zu fordern.

Die Schulerinnen und Schiiler sollen eigene weltanschauliche Konzepte entwerfen und ihre eigenen
Lebenspldne und eigenen Vorstellungen von beruflichen Mdoglichkeiten entwickeln. Die
Schilerinnen und Schiler sind sowohl zum selbststandigen Handeln als auch zur Teilnahme am
sozialen Geschehen anzuhalten. Im (berschaubaren Rahmen der Schulgemeinschaft sollen
Schilerinnen und Schiler Fahigkeiten erwerben, die spater in Ausbildung und Beruf dringend
gebraucht werden, etwa fir die Bewéltigung kommunikativer und kooperativer Aufgaben.

Den Fragen und dem Verlangen nach einem sinnerfullten Leben in einer menschenwirdigen
Zukunft hat der Unterricht mit einer auf ausreichende Information und Wissen aufbauenden
Auseinandersetzung mit ethischen und moralischen Werten und der religiosen Dimension des
Lebens zu begegnen. Die jungen Menschen sind bei der Entwicklung zu eigenverantwortlichen
Personlichkeiten zu fordern und in der Herausforderung, in ihrem Dasein einen Sinn zu finden, zu
stutzen.

Die Wirde jedes Menschen, seine Freiheit und Integritét, die Gleichheit aller Menschen, der Frauen
und der Ménner, sowie die Solidaritat mit den Schwachen und am Rande Stehenden sind wichtige
Werte und Erziehungsziele der Schule.

Innovative Technologien der Information und Kommunikation sowie die Massenmedien dringen
immer stérker in alle Lebensbereiche vor. Besonders Multimedia und Telekommunikation sind zu
Bestimmungsfaktoren fir die sich fortentwickelnde Informationsgesellschaft geworden. Im Rahmen
des Unterrichts ist diesen Entwicklungen Rechnung zu tragen und das didaktische Potenzial der
Informationstechnologien bei gleichzeitiger kritischer rationaler Auseinandersetzung mit deren
Wirkungsmechanismen in Wirtschaft und Gesellschaft nutzbar zu machen.

Den Schulerinnen und Schialern sind unter Berlcksichtigung der ausstattungsmaRigen
Gegebenheiten relevante Erfahrungsrdume zu erdffnen und geeignete Methoden fir eine gezielte
Auswahl aus computergestutzten Informations- und Wissensquellen zur Verfugung zu stellen.

Der Unterricht hat sich entsprechend § 17 des Schulunterrichtsgesetzes sowohl an
wissenschaftlichen Erkenntnissen als auch an den Erfahrungen und Mdglichkeiten, die die
Schilerinnen und Schuler aus ihrer Lebenswelt mitbringen, zu orientieren.



Im Sinne der gemeinsamen Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstdnde hat der Unterricht die
fachspezifischen  Aspekte der einzelnen Unterrichtsgegenstdande und damit vernetzt
fachertbergreifende und féacherverbindende Aspekte zu beriicksichtigen. Dies entspricht der
Vernetzung und gegenseitigen Erganzung der einzelnen Disziplinen und soll den Schilerinnen und
Schillern bei der Bewaltigung von Herausforderungen des taglichen Lebens helfen.

4. Aufgabenbereiche der Schule
Wissensvermittlung

Zur Vermittlung fundierten Wissens als zentraler Aufgabe der Schule sollen die Schiler und
Schilerinnen im Sinne eines lebensbegleitenden Lernens zur selbststdndigen, aktiven Aneignung,
aber auch zu einer kritisch-priifenden Auseinandersetzung mit dem verfligbaren Wissen beféhigt
und ermutigt werden.

Die Schilerinnen und Schiler sollen lernen, in altersaddquater Form Problemstellungen zu
definieren, zu bearbeiten und ihren Erfolg dabei zu kontrollieren.

Kompetenzen

Eine so erworbene Sachkompetenz bedarf allerdings der Erweiterung und Ergéanzung durch Selbst-
und Sozialkompetenz. Die Entwicklung der eigenen Begabungen und Mdglichkeiten, aber auch das
Wissen um die eigenen Starken und Schwéchen sowie die Bereitschaft, sich selbst in neuen
Situationen immer wieder kennen zu lernen und zu erproben, ist ebenso Ziel und Aufgabe des
Lernens in der Schule wie die Fahigkeit und Bereitschaft, Verantwortung zu Ubernehmen, mit
anderen zu kooperieren, Initiative zu entwickeln und an der Gestaltung des sozialen Lebens
innerhalb und auBerhalb der Schule mitzuwirken (,,dynamische Féhigkeiten*).

Die Forderung solcher dynamischer Fahigkeiten soll die Schilerinnen und Schiiler auf Situationen
vorbereiten, zu deren Bewadltigung abrufbares Wissen und erworbene Erfahrungen allein nicht
ausreichen, sondern in denen Losungswege aktuell entwickelt werden miissen.

Es ist wichtig, dass Schilerinnen und Schiler lernen, mit Sachthemen, mit sich selbst und mit
anderen auf eine fur alle Beteiligten konstruktive Weise umzugehen. Sie sollen Sachkompetenz,
Selbstkompetenz und Sozialkompetenz in einem ausgewogenen Verhaltnis entwickeln.

Religits-ethisch-philosophische Bildungsdimension

Die Schulerinnen und Schiler stehen vor den Fragen nach Sinn und Ziel und ihrem Verlangen nach
einem sinnerfiillten Leben in einer menschenwirdigen Zukunft. Bei der Suche nach Orientierung
bieten Religionen und Weltanschauungen ihre Antworten und Erkldrungsmuster fir eine
eigenstandige Auseinandersetzung an. In den Unterrichtsgegenstéanden ist auf philosophische und
religiose Erklarungs- und Begriindungsversuche Gber Ursprung und Sinn der eigenen Existenz und
der Welt einzugehen. Junge Menschen sollen Angebote zum Erwerb von Urteils- und
Entscheidungskompetenz erhalten, um ihr Leben sinnerfillt zu gestalten. Orientierungen zur
Lebensgestaltung und Hilfen zur Bewaltigung von Alltags- und Grenzsituationen sollen die
Schilerinnen und Schiiler zu einem eigenstandigen und sozial verantwortlichen Leben ermutigen.
Die Achtung vor Menschen, die dabei unterschiedliche Wege gehen, soll gefordert werden. Diese
Zielsetzungen bilden die Grundlage fiir eine facherlbergreifende und vernetzte Zusammenarbeit
und vervollstandigen damit die Beitrdge der Unterrichtsgegenstdande und Bildungsbereiche zur
umfassenden Bildung der jungen Menschen.



5. Bildungsbereiche

Bildung ist mehr als die Summe des Wissens, das in den einzelnen Unterrichtsgegenstanden
erworben werden kann. Im Folgenden werden daher weitere Ziele der Allgemeinbildung in funf
Bildungsbereichen nédher erldutert. Sie sind als Benennung wichtiger Segmente im Bildungsprozess
zu verstehen und bilden ebenso wie die religios-ethisch-philosophische Bildungsdimension eine
Grundlage fir die facherverbindende wund fachertbergreifende Zusammenarbeit. Die
Bildungsbereiche bieten gemeinsam mit den Zielen in den Abschnitten ”Aufgabenbereiche der
Schule”und ”Leitvorstellungen” den Bezugsrahmen fir die Einordnung jener Beitrage, die die
einzelnen Unterrichtsgegenstande fiir den gesamten schulischen Bildungsprozess zu leisten haben.

In den Bildungsbereichen sind auch jene Zielsetzungen enthalten, die von folgenden
Unterrichtsprinzipien vertreten werden: Gesundheitserziehung, Erziehung zur Gleichstellung von
Frauen und Méannern, Medienerziehung, Musische Erziehung, Politische Bildung, Interkulturelles
Lernen, Sexualerziehung, Lese- und Sprecherziehung, Umwelterziehung, Verkehrserziehung,
Wirtschaftserziehung, Erziehung zur Anwendung neuer Technologien, Vorbereitung auf die
Arbeits- und Berufswelt.

Bildungsbereich Sprache und Kommunikation

Ausdrucks-, Denk-, Kommunikations- und Handlungsfahigkeit sind in hohem MaRe von der
Sprachkompetenz abhangig. In jedem Unterrichtsgegenstand sind die Schillerinnen und Schiler mit
und tber Sprache — zB auch in Form von Bildsprache — zu beféhigen, ihre kognitiven, emotionalen,
sozialen und kreativen Kapazitdten zu nutzen und zu erweitern. Die Auseinandersetzung mit
unterschiedlichen Sozialisationsbedingungen ermdoglicht die Einsicht, dass Weltsicht und
Denkstrukturen in besonderer Weise sprachlich und kulturell gepréagt sind.

Wenn die Begegnung mit anderen Kulturen und Generationen sowie die sprachliche und kulturelle
Vielfalt in unserer eigenen Gesellschaft als bereichernd erfahren wird, ist auch ein Grundstein fir
Offenheit und gegenseitige Achtung gelegt.

Ein Kkritischer Umgang mit und eine konstruktive Nutzung von Medien sind zu fordern.
Bildungsbereich Mensch und Gesellschaft

Das Verstandnis fur gesellschaftliche (insbesondere politische, wirtschaftliche, rechtliche, soziale,
okologische, kulturelle) Zusammenhdnge ist eine wichtige Voraussetzung fir ein befriedigendes
Leben und fiir eine konstruktive Mitarbeit an gesellschaftlichen Aufgaben.

Die Schilerinnen und Schuler sind zu einem verantwortungsbewussten Umgang mit sich selbst und
mit anderen anzuleiten, insbesondere in den Bereichen Geschlecht, Sexualitat und Partnerschaft. Sie
sollen lernen, Ursachen und Auswirkungen von Rollenbildern, die den Geschlechtern zugeordnet
werden, zu erkennen und kritisch zu prufen.

Die Verflochtenheit des Einzelnen in vielfaltige Formen von Gemeinschaft ist bewusst zu machen;
Wertschatzung sich selbst und anderen gegenuber sowie Achtung vor den unterschiedlichen
menschlichen Wegen der Sinnfindung sind zu fordern.

Es ist bewusst zu machen, dass gesellschaftliche Phanomene historisch bedingt und von Menschen
geschaffen sind und dass es mdglich und sinnvoll ist, auf gesellschaftliche Entwicklungen



konstruktiv Einfluss zu nehmen. Aufgaben und Arbeitsweisen von gesellschaftlichen Institutionen
und Interessengruppen sind zu vermitteln und mdogliche Losungen fir Interessenskonflikte zu
erarbeiten und abzuwagen.

Der Unterricht hat aktiv zu einer den Menschenrechten verpflichteten Demokratie beizutragen.
Urteils- und Kritikfahigkeit sowie Entscheidungs- und Handlungskompetenzen sind zu fordern, sie
sind fur die Stabilitdt pluralistischer und demokratischer Gesellschaften entscheidend. Den
Schilerinnen und Schilern ist in einer zunehmend internationalen Gesellschaft jene Weltoffenheit
zu vermitteln, die vom Verstandnis flr die existenziellen Probleme der Menschheit und von
Mitverantwortung getragen ist. Dabei sind Humanitat, Solidaritat, Toleranz, Frieden, Gerechtigkeit,
Gleichberechtigung und Umweltbewusstsein handlungsleitende Werte.

Die Vorbereitung auf das private und 6ffentliche Leben (insbesondere die Arbeits- und Berufswelt)
hat sich an wirtschaftlicher Leistungsfahigkeit, sozialem Zusammenhalt, einer fir beide
Geschlechter gleichen Partizipation und 6kologischer Nachhaltigkeit zu orientieren. Dabei sind
auch Risiken und Chancen der neuen Technologien zu berticksichtigen.

Die  Auseinandersetzung  mit  religibsen  und  philosophischen  Erklarungs-  und
Begrundungsversuchen tber Ursprung und Sinn der eigenen Existenz und der Existenz der Welt ist
eine wichtige Aufgabe der Schule.

Bildungsbereich Natur und Technik

Die Natur als Grundlage des menschlichen Lebens tritt in vielfaltiger, auch technisch veranderter
Gestalt in Erscheinung. Die Kenntnisse tber die Wirkungszusammenhange der Natur sind als
Voraussetzung fur einen bewussten Umgang und die Nutzung mit Hilfe der modernen Technik
darzustellen.

Verstandnis fur Phanomene, Fragen und Problemstellungen aus den Bereichen Mathematik,
Naturwissenschaft und Technik bilden die Grundlage fir die Orientierung in der modernen, von
Technologien gepréagten Gesellschaft.

Der Unterricht hat daher grundlegendes Wissen, Entscheidungsfahigkeit und Handlungskompetenz
zu vermitteln. Die Schilerinnen und Schiler sind zu befdhigen, sich mit Wertvorstellungen und
ethischen Fragen im Zusammenhang mit Natur und Technik sowie Mensch und Umwelt
auseinander zu setzen. Als fir die Analyse und Losung von Problemen wesentliche
Voraussetzungen sind Formalisierung, Modellbildung, Abstraktions- und
Raumvorstellungsvermdgen zu vermitteln.

Bildungsbereich Kreativitat und Gestaltung

Gedanken und Geflhle verbal und nonverbal zum Ausdruck zu bringen, ist eine wesentliche
Lebensform der Menschen. Den Schilerinnen und Schilern ist Gelegenheit zu geben, selbst
Gestaltungserfahrungen zu machen und tiber Sinne fihrende Zugange mit kognitiven Erkenntnissen
zu verbinden. Dabei er6ffnet sich fir sie die Chance, individuelle Fahigkeiten zu entdecken und zu
nutzen und sich mit den Ausdrucksformen ihrer Mitmenschen auseinander zu setzen. Daraus sollen
sich Impulse fir das Denken in Alternativen, fir die Relativierung eigener Standpunkte, fur die
Entwicklung eines kritischen Kunstverstandnisses und fur die Anerkennung von Vielfalt als
kultureller Qualitdt ergeben. Die kreativ-gestaltende Arbeit soll im Spannungsfeld wvon
Selbstverwirklichung und sozialer Verantwortung als individuell bereichernd und
gemeinschaftsstiftend erlebt werden.



Bildungsbereich Gesundheit und Bewegung

Unter Bewusstmachung der Verantwortung fur den eigenen Koérper ist korperliches, seelisches und
soziales Wohlbefinden zu foérdern. Die Schilerinnen und Schuler sind zu unterstitzen, einen
gesundheitsbewussten und gegeniiber der Umwelt und Mitwelt verantwortlichen Lebensstil zu
entwickeln. Im Sinne eines ganzheitlichen Gesundheitsbegriffs ist ein Beitrag zur gesundheits- und
bewegungsfordernden Lebensgestaltung zu leisten.

Im Vordergrund stehen dabei die Férderung von motorischen und sensorischen Fahigkeiten, wobei
den Schilerinnen und Schilern Kompetenz fur eine bewegungsorientierte Gestaltung ihrer Freizeit
auch in Hinblick auf einen spateren Ausgleich zur beruflichen Beanspruchung zu vermitteln ist.
Durch die Auseinandersetzung mit Gesundheitsthemen wie Ernéhrung, Sexualitat, Suchtprévention,
Stress ist sowohl das korperliche als auch das psychosoziale Wohlbefinden zu férdern.

Die Schilerinnen und Schilern sollen lernen, sich am StralRenverkehr sicher und unfallverhiitend zu
beteiligen, technische Haushaltseinrichtungen risikobewusst zu nutzen und gefahrliche Stoffe
verantwortungsbewusst einzusetzen und zu entsorgen.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Der Lehrplan gibt Ziele vor. Im Sinne ihrer eigenstandigen und verantwortlichen Unterrichts- und
Erziehungsarbeit haben die Lehrerinnen und Lehrer
- die Auswahl der Unterrichtsinhalte und Unterrichtsverfahren zur Erreichung dieser Ziele

vorzunehmen,
im Unterricht Lernsituationen zu gestalten und Lernprozesse einzuleiten und zu unterstitzen,
vielfaltige Zugange zum Wissen zu erdffnen und auch selbst Informationen anzubieten,
Gelegenheiten zu schaffen, Kénnen zu entwickeln und anzuwenden sowie Erfahrungen und
Eindricke zu gewinnen.

Bei der Planung und Durchfuhrung des Unterrichts sind insbesondere folgende Grundsétze zu
beachten:

1. Anknupfen an die Vorkenntnisse und Vorerfahrungen der Schilerinnen und Schiler

Der Unterricht hat an die Vorkenntnisse, Vorerfahrungen und an die Vorstellungswelt der
Schulerinnen und Schiler anzuknlpfen. Kontinuierliche Kontakte mit vorgelagerten und
weiterflihrenden Schulen sind zweckmalig.

2. Interkulturelles Lernen

Interkulturelles Lernen beschrankt sich nicht blof3 darauf, andere Kulturen kennen zu lernen.
Vielmehr geht es um das gemeinsame Lernen und das Begreifen, Erleben und Mitgestalten
kultureller Werte. Aber es geht auch darum, Interesse und Neugier an kulturellen Unterschieden zu
wecken, um nicht nur kulturelle Einheit, sondern auch Vielfalt als wertvoll erfahrbar zu machen.
Durch die identitatsbildende Wirkung des Erfahrens von Gemeinsamkeiten und Unterschieden der
Kulturen, insbesondere in ihren alltdglichen Ausdrucksformen (Lebensgewohnheiten, Sprache,



Brauchtum, Texte, Liedgut usw), sind die Schulerinnen und Schiiler zu Akzeptanz, Respekt und
gegenseitiger Achtung zu fiihren.

Die Auseinandersetzung mit dem Kulturgut der in Osterreich lebenden Volksgruppen ist in allen
Bundeslédndern wichtig, wobei sich jedoch bundeslandspezifische Schwerpunktsetzungen ergeben
werden.

Unterschiedliche Ausgangsbedingungen sind zu berlicksichtigen. Eine allenfalls vorhandene Zwei-
oder Mehrsprachigkeit soll positiv besetzt und die Schulerinnen und Schiller ermuntert werden,
Kenntnisse in der Muttersprache im Unterricht sinnvoll einzubringen.

3. Integration

Unter Beachtung des Prinzips der sozialen Integration ist gemdl & 15 des
Schulorganisationsgesetzes Schilerinnen und Schilern mit sonderpéddagogischem Forderbedarf, die
in die Hauptschule aufgenommen wurden, eine der Aufgabe der Sonderschule entsprechende
Bildung zu vermitteln, wobei entsprechend den Lernvoraussetzungen der einzelnen Schilerinnen
und Schiler die Unterrichtsziele der Hauptschule anzustreben sind.

Sofern fir diese Schulergruppe ein der Behinderung entsprechender Lehrplan der Sonderschule zur
Anwendung kommt, gelten die hier angefiihrten Allgemeinen didaktischen Grundsatze sinngemaf
in Ergénzung der didaktischen Grundsétze des Lehrplanes der Sonderschule.

4. Forderung durch Differenzierung und Individualisierung

Die Schilerinnen und Schiler haben vielféltige und unterschiedliche Fahigkeiten, die je nach deren
Entwicklungsstand sowie nach Themenstellung und Herangehensweise im Unterricht in
unterschiedlicher Weise zum Ausdruck kommen. Aufgabe der Schule ist es, die Schilerinnen und
Schiler zur bestmdglichen Entfaltung ihrer individuellen Leistungspotenziale zu fuhren.
Leistungsféhigkeit und besondere Begabungen sind dabei kontinuierlich zu férdern.

Fur den Unterricht ergeben sich daraus folgende mdogliche Aufgabenstellungen bzw. padagogisch-
didaktische Konsequenzen:

Erstellung von differenzierten Lernangeboten, die individuelle Zugénge und auch immer
wieder neue Einstiege und Anreize bieten,

Eingehen auf die individuell notwendige Arbeitszeit, auf unterschiedliche Lerntypen,
Vorkenntnisse, Vorerfahrungen und kulturelles Umfeld,

Berlcksichtigung des unterschiedlichen Betreuungsbedarfs,

Bewusst Machen der Starken und Schwdachen im personlichen Begabungsprofil der
Schilerinnen und Schuler, wobei bevorzugt an die Starken anzuknupfen ist,

Entwicklung von Rickmeldeverfahren, ob die Schilerinnen und Schiler tatséchlich ihr
individuelles Leistungspotenzial optimal entfalten,

Herstellung eines individuell forderlichen Lernklimas und Vermeidung von Demotivation.

Die methodisch-didaktische Gestaltung soll die Beriicksichtigung der jeweils aktuellen Bedurfnisse
der Schilerinnen und Schuler gestatten. Unterrichtsformen, durch die sich Differenzierung und
Individualisierung verwirklichen lassen, reichen von Einzelarbeit Uber Partnerarbeit bis zu den
zahlreichen Mdglichkeiten der Gruppenarbeit. Dazu gehdren auch Phasen des offenen Lernens und
Wahlmaoglichkeiten fur die Schalerinnen und Schiiler.



Differenzierung in Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache:

Die fur alle Unterrichtsgegenstdnde formulierten Aussagen zur Differenzierung und
Individualisierung gelten auch fir Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache. Diesen
Unterrichtsgegenstanden kommt jedoch insofern im Hinblick auf den weiteren Bildungs- bzw.
Ausbildungsweg besondere Bedeutung zu, als Kulturtechniken vermittelt werden und die
Kommunikationsfahigkeit erweitert wird.

Bei der Flihrung von Leistungsgruppen ist zu beachten:

Leistungsdifferenzierung dient der besonderen Forderung der Schilerinnen und Schiler sowie der
Sicherstellung der Durchl&ssigkeit im Schulwesen. Die organisatorische Umsetzung hat sich nach
MaRgabe der ausfiuhrungsgesetzlichen Bestimmungen ausschlieBlich an diesen padagogischen
Zielstellungen zu orientieren. Die Stimmigkeit der Einstufung und der Noten ist regelmé&f3ig durch
vergleichende Malinahmen (zB bei den Aufgabenstellungen) abzusichern.

Einschatzungen und Prognosen (ber die Leistungsfahigkeit dirfen nicht bewirken, dass einzelnen
Schilerinnen und Schulern Teile des Bildungsangebots vorenthalten werden.

Die Anforderungen der hochsten Leistungsgruppe haben jenen der Unterstufe der
allgemeinbildenden hoheren Schule zu entsprechen. Die Anforderungen der Ubrigen
Leistungsgruppen sind so zu dimensionieren, dass sich jede Leistungsgruppe nach Mdoglichkeit um
eine Notenstufe von der ndchsthéheren unterscheidet.

Die Einstufung in die einzelnen Leistungsgruppen gemaR § 31b des Schulunterrichtsgesetzes hat
nach einem Beobachtungszeitraum zu erfolgen, welcher mindestens zwei Wochen ab Beginn des
Unterrichtsjahres und langstens bis zum Ende des ersten Semesters dauert. Eigenstandige
Leistungsfeststellungen zum Zweck der Einstufung sind dabei nicht zul&ssig. Allféllige
Umstufungen in hohere oder niedrigere Leistungsgruppen sind gemal 8§ 31 c¢ des
Schulunterrichtsgesetzes vorzunehmen. Uber den aktuellen Stand ihrer Leistungen sind die
Schilerinnen und Schuler regelméfiig zu informieren.

Sofern die Leistungsgruppen in getrennten Schilergruppen unterrichtet werden, ist eine zeitlich und
inhaltlich genau abgestimmte gemeinsame Grundlage herzustellen, damit die Mdglichkeit der
Umstufung in eine héhere Leistungsgruppe sichergestellt wird. Die Anforderungen der einzelnen
Leistungsgruppen sind den Schilerinnen und Schiilern einsichtig zu machen. lhre Einschatzung des
eigenen Leistungsstandes ist zu fordern und es sind ihnen Wege zur Verbesserung ihrer
Leistungsféhigkeit zum Zweck der Umstufung in die néchsthohere Leistungsgruppe zu zeigen.

Die Forderung in Leistungsgruppen sowie die Umstufungen gemal § 3lc des
Schulunterrichtsgesetzes haben insbesondere unter Bedachtnahme auf die Ubertrittsmdglichkeiten
in mittlere und héhere Schulen zu erfolgen.

Der Auftrag zur Differenzierung und Individualisierung kann sich nicht in der Zuordnung zu
bestimmten Lerngruppen erschopfen. Auch der Unterricht in Schilergruppen hat gemaR der oben
genannten Grundsétze, die fir alle Unterrichtsgegenstédnde gelten, zu erfolgen, weil die Annahme,
es gabe homogene Niveaus, empirisch nicht zutreffend ist.

5. Forderunterricht
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Forderunterricht stellt eine der grundlegenden MaBnahmen im Sinne des § 19 Abs. 4 des
Schulunterrichtsgesetzes (”Frihwarnsystem”) dar, welche der Zielsetzung folgt, Schilerinnen und
Schiler, die von einem Leistungsabfall betroffen oder bedroht sind, vor Schulversagen zu
bewahren. Daruber hinaus stellt der Forderunterricht fir Schilerinnen und Schler, die in der
Anfangsstufe des betreffenden Pflichtgegenstandes auf Schwierigkeiten stof3en, ein zusatzliches
Lernangebot dar. Dabei ist vorauszusetzen, dass es sich um leistungsfédhige und leistungswillige
Schilerinnen und Schuler handelt, die vortibergehend von einem Leistungsabfall betroffen oder
bedroht sind.

In Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache ist jedenfalls ein FOrderunterricht fur jene

Schilerinnen und Schuler vorzusehen, die

a) eines zusétzlichen Lernangebots bedurfen, weil sie die Anforderungen in den wesentlichen
Bereichen nur mangelhaft erfullen oder Umstellungsschwierigkeiten wegen eines Schulwechsels
haben; nach der Einstufung in Leistungsgruppen kommt dieser Forderunterricht nur mehr fir
Schilerinnen und Schiler der dritten Leistungsgruppe in Betracht;

b) auf den Ubertritt in eine hohere Leistungsgruppe vorbereitet werden sollen oder deren Ubertritt
in eine niedrigere Leistungsgruppe verhindert werden soll.

Ein Forderunterricht kann im Rahmen der der Schule zur Verfugung stehenden
Lehrerwochenstunden in allen Pflichtgegenstanden angeboten werden.

Der Forderunterricht kann in der 1. bis 4. Klasse als Klassen-, Mehrklassen- oder Mehranstaltenkurs
gefiihrt werden und ist einem bestimmten Pflichtgegenstand zuzuordnen. Er kann in allen
Pflichtgegenstanden in  Kursform, geblockt oder in den Unterricht des jeweiligen
Pflichtgegenstandes integriert durchgefiihrt werden.

Fur Forderunterricht dirfen in jeder Klasse pro Schuljahr insgesamt 72 Unterrichtsstunden und fur
jede/n Schiler/in 48 Unterrichtsstunden vorgesehen werden.

Bezlglich des Forderunterrichts in den leistungsdifferenzierten Pflichtgegenstanden siehe Z 4
(Forderung durch Differenzierung und Individualisierung).

Fur Schilerinnen und Schuler mit einer anderen Muttersprache als Deutsch wird auf Z 3 und 4 der
Bemerkungen zu den Stundentafeln verwiesen.

6. Starken von Selbsttatigkeit und Eigenverantwortung

Auch durch bloRBe Ubernahme von Erfahrungen anderer kénnen das Wissen, Kénnen und Erleben
erweitert werden. Im Unterricht ist durch das Schaffen einer entsprechenden Lernatmosphére - nicht
zuletzt auf Grund der wachsenden Bedeutung dynamischer Féhigkeiten - die selbsttatige und
selbststandige Form des Lernens besonders zu fordern. Daflr bieten sich auch projektartige und
offene Lernformen an.

Die Schilerinnen und Schiler sind ihrem Alter entsprechend zu kritischem und
eigenverantwortlichem Denken zu flhren. Es sind Impulse zu setzen, die die Entwicklung eigener
Wert- und Normvorstellungen bei den Schilerinnen und Schilern anregen und fordern.

Den Schilerinnen und Schilern ist Lernen als Prozess verstandlich zu machen. Sie sollen die an sie
gestellten Anforderungen kennen, sich selbst einschétzen lernen und darin auch Motivation fir ihre
Arbeit finden.
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Die Vermittlung von Lerntechniken ist eine unabdingbare Voraussetzung fir selbsttatiges
Erarbeiten von Kenntnissen und Fertigkeiten, dient aber auch dem Zweck, eine Basis fur den
lebensbegleitenden selbststdndigen Bildungserwerb zu legen. Bei der Gestaltung des Unterrichts ist
darauf zu achten, dass fur die Présentation individuellen Wissens Mdglichkeiten geboten werden.

7. Herstellen von Bezligen zur Lebenswelt

Im Sinne des exemplarischen Lernens sind moglichst zeit- und lebensnahe Themen zu wahlen,
durch deren Bearbeitung Einsichten, Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Methoden
gewonnen werden, die eigenstdndig auf andere strukturverwandte Probleme und Aufgaben
Ubertragen werden konnen. Die Materialien und Medien, die im Unterricht eingesetzt werden,
haben mdoglichst aktuell und anschaulich zu sein, um die Schilerinnen und Schiler zu aktiver
Mitarbeit anzuregen. Begegnungen mit Fachleuten, die in den Unterricht eingeladen werden
konnen, sowie die Einbeziehung aulRerschulischer Lernorte bzw. die Erganzung des
lehrplanmaRigen Unterrichts durch Schulveranstaltungen stellen wesentliche Bereicherungen dar.
Den neuen Technologien kommt verstarkt Bedeutung zu.

8. Bewusste Koedukation

Koedukation beschréankt sich nicht auf gleichzeitiges Unterrichten von Schiilerinnen und Schilern.
Vielmehr ist eine bewusste Auseinandersetzung mit geschlechtsspezifischen Vorurteilen zu fihren.
Es ist wesentlich, Lerninhalte auszuwahlen, die gleichermaRen Mé&dchen und Knaben ansprechen,
den Unterricht so zu gestalten, dass er sowohl den Bedirfnissen der Méadchen als auch der Knaben
entgegenkommt, ein (Lern-)Klima der gegenseitigen Achtung zu schaffen sowie
Erwartungshaltungen und Umgangsformen der Lehrerinnen und Lehrer gegeniber Médchen und
Knaben zu reflektieren.

Unterricht in geschlechtshomogenen Gruppen kann zu einer Erweiterung des Verhaltens- und
Interessensspektrums von Madchen und Knaben beitragen. Daher kann es im Zusammenhang mit
speziellen Themen oder Situationen sinnvoll sein, unter Beachtung der von der
Ausfiihrungsgesetzgebung gemé&3 8§ 8a des  Schulorganisationsgesetzes  festgelegten
Voraussetzungen den Unterricht nach Geschlechtern getrennt durchzufthren.

9. Sicherung des Unterrichtsertrages und Rickmeldungen; Leistungsbeurteilung

Fur die Sicherstellung des Unterrichtsertrages sind im Unterricht ausreichende und gezielte
Wiederholungen und Ubungen vorzusehen, sodass im Regelfall eine auRerschulische
Lernunterstitzung nicht nétig ist. Zur Festigung des Gelernten ist beizutragen, indem
Zusammenhdange zwischen neu Gelerntem und bereits Bekanntem hergestellt werden und indem —
soweit moglich — Neues in bekannte Systeme und Strukturen eingeordnet wird.

Haustibungen sollen durch besondere Intentionen, wie zB Sammeln von Materialien und
Informationen, Erkundungen, zusétzliche Ubung und Festigung die Unterrichtsarbeit erganzen.
Dabei ist auf die Belastbarkeit der Schilerinnen und Schiler zu achten (siehe auch § 17 Abs. 2 des
Schulunterrichtsgesetzes).

Eine detaillierte Rickmeldung Uber die erreichte Leistung ist wichtig und soll auch bei der
Leistungsbeurteilung im Vordergrund stehen. Klar definierte und bekannt gemachte
Bewertungskriterien sollen Anleitung zur Selbsteinschatzung sein und Motivation, Ausdauer und
Selbstvertrauen der Schilerinnen und Schiler positiv beeinflussen.
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Fur die Bestimmung des Wesentlichen fir die Leistungsbeurteilung sind bei den Lehrstoffangaben
jedes Faches auch die jeweiligen Beitrage zu den Bildungsbereichen zur Aufgabe der Schule und zu
den Leitvorstellungen zu beachten.

Im Rahmen der Bestimmungen Uber die Leistungsbeurteilung (Leistungsbeurteilungsverordnung)
sind auch Methodenkompetenz und Teamkompetenz in die Leistungsbeurteilung so weit
einzubeziehen, wie sie fiir den Unterrichtserfolg im jeweiligen Unterrichtsgegenstand relevant sind.

Die Schilerinnen und Schiiler sind in die Planung und Gestaltung, Kontrolle und Analyse ihrer
Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse in zunehmendem Male aktiv einzubeziehen, damit sie
schrittweise Verantwortung fir die Entwicklung ihrer eigenen Kompetenzen tibernehmen kénnen.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG

Fur die Qualitat des Unterrichts ist wesentlich, dass standortspezifische Faktoren wie die regionalen
Bedingungen und Bedurfnisse, spezielle Fahigkeiten von Lehrerinnen und Lehrern, Schilerinnen
und Schilern oder besondere Formen der Ausstattung konstruktiv in die Unterrichtsarbeit
eingebracht werden. Die Konkretisierung und Realisierung der VVorgaben des Lehrplans hat gemaR
8 17 des Schulunterrichtsgesetzes nach Maligabe der nachfolgenden Bestimmungen
standortbezogen zu erfolgen.
Planungsvorgénge beziehen sich insbesondere auf:
- Konkretisierung der Kernbereiche durch die einzelnen Lehrerinnen und Lehrer,
Gestaltung der Erweiterungsbereiche durch die einzelnen Lehrerinnen und Lehrer,
facherverbindende und fachertbergreifende Malinahmen,
Abstimmung der Leistungsfeststellungen auf die Unterrichtsarbeit durch den einzelnen Lehrer
als Grundlage fir die Beurteilung der Schilerleistungen,
Ergénzung des Unterrichts durch Schulveranstaltungen,
Gestaltung des Angebots an Freigegenstanden und unverbindlichen Ubungen,
schulautonome Lehrplanbestimmungen.

Aspekte des Lehrens und Lernens wie Unterrichtsgestaltung, Erziehungsstil und individuelle
Forderung sowie Rickmeldungen tber das Unterrichts- und Schulgeschehen sind wichtige Bereiche
von Qualitdat in der Schule. Schulqualitit umfasst weiters Elemente wie Schulklima,
Schulmanagement, AufRenbeziehungen und Professionalitdt sowie Personalentwicklung. Die
Entwicklung von Schulqualitdt wird auch durch geeignete MalRnahmen der Selbstevaluation
gefordert.

1. Unterrichtsplanung der Lehrerinnen und Lehrer

Die Lehrerinnen und Lehrer haben ihre Unterrichts- und Erziehungsarbeit in
verantwortungsbewusster und eigenstandiger Weise auf der Grundlage des Lehrplans und
schulautonomer Lehrplanbestimmungen zu planen. Auf die Rechte der Schulerinnen und Schiler
auf Beteiligung bei der Gestaltung des Unterrichts ist Bedacht zu nehmen (siehe § 17 und § 57a des
Schulunterrichtsgesetzes).

Die Vorgaben im Abschnitt ”Kernbereich” der Lehrplane der einzelnen Unterrichtsgegenstande
sind verbindlich. Ebenso sind jedenfalls das Allgemeine Bildungsziel und die Bildungs- und
Lehraufgabe der einzelnen Unterrichtsgegenstdnde umzusetzen. Dabei ist zu beriicksichtigen, wie



13

viel Zeit fir den Kernbereich zur Verfiigung steht. Die Festlegung insbesondere der konkreten
Inhalte und Beispiele erfolgt durch die jeweiligen Lehrerinnen und Lehrer. Diese haben auflerdem
festzulegen, welche Teilziele im Erweiterungsbereich behandelt werden und wie die beiden
Bereiche zusammenwirken.

Die standortbezogene Gestaltung der Erweiterungsbereiche bietet im Sinne der anzustrebenden
gemeinsamen Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstande die Mdglichkeit, sowohl mit jenen
Lehrerinnen und Lehrern, die denselben Unterrichtsgegenstand unterrichten, als auch mit den
Lehrerinnen und Lehrern der anderen Unterrichtsgegensténde in den jeweiligen Klassen Planungen
und Abstimmungen durchzufiihren. Auf diese Weise kann ein koordiniertes padagogisches
Vorgehen erwirkt werden.

Die Unterrichtsplanung umfasst die zeitliche Verteilung sowie die Gewichtung der Ziele und
Inhalte. Sie bezieht sich auch auf die Methoden, die zur Bearbeitung der Inhalte und zur Erreichung
der Ziele angewendet werden sowie auf die Lehrmittel und Medien, die eingesetzt werden. Die
Planung erfolgt in mehreren Schritten, als Jahresplanung sowie als erganzende mittel- und
kurzfristige Planung wahrend des Schuljahres.

2. Kern- und Erweiterungsbereich

Der Lehrplan unterscheidet in den Pflichtgegenstanden und verbindlichen Ubungen zwischen einem
Kern- und einem Erweiterungsbereich. Fur den Kernbereich sind zwei Drittel der in der subsidiaren
Stundentafel (siehe Z 2 im vierten Teil - Stundentafeln) angegebenen Wochenstundenanzahlen
vorzusehen. Neben dieser zeitlichen Begrenzung ist der Kernbereich auch inhaltlich definiert.

Das Allgemeine Bildungsziel und die Allgemeinen Didaktischen Grundsétze sowie die Bildungs-
und Lehraufgaben und die didaktischen Grundsédtze der einzelnen Pflichtgegenstande und
verbindlichen Ubungen gelten fir Kern- und Erweiterungsbereich. Der Abschnitt "Lehrstoff" legt
zur Gewaéhrleistung der Vergleichbarkeit und Durchléssigkeit den verbindlichen Kernbereich fest.
Die Umsetzung der knapp und abstrakt formulierten Kernanliegen ist verbindliche Aufgabe der
jeweiligen Lehrerinnen und Lehrer. Die zeitliche Gewichtung sowie die konkrete Umsetzung
obliegt den jeweiligen Lehrerinnen und Lehrern.

Der Erweiterungsbereich ist standortbezogen durch die jeweilige Lehrerin bzw. den jeweiligen
Lehrer allein oder fachibergreifend im Team zu planen, allenfalls nach Maligabe schulautonomer
Lehrplanbestimmungen.

Bei der Gestaltung des Erweiterungsbereiches sind insbesondere folgende Gesichtspunkte zu
berucksichtigen:

regionale und lokale Gegebenheiten; Bedirfnisse, Interessen und Begabungen der Schilerinnen und
Schiiler; Lernfortschritte der Klasse (Bedarf an Vertiefung, Ubung usw.); individuelle
Schwerpunkte der Lehrerinnen und Lehrer; materielle und personelle Ressourcen; autonome
Lehrplanbestimmungen.

Kern- und Erweiterungsbereich sind sowohl inhaltlich als auch organisatorisch miteinander
vernetzt. Lernformen, Unterrichtsphasen, Schulveranstaltungen usw. sind nicht von vornherein dem
einen oder dem anderen Bereich zugeordnet. Die Zuordnung hat sich vielmehr an den Lernzielen zu
orientieren. Sowohl Leistungsfeststellung als auch Leistungsbeurteilung beziehen sich auf beide
Bereiche.

3. Schulautonome Lehrplanbestimmungen
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Der Lehrplan eroffnet besonders gekennzeichnete Freirdume, fir deren Nutzung schulautonome
Lehrplanbestimmungen erforderlich sind. Auszugehen ist von den spezifischen Bedarfs- und
Problemsituationen in einzelnen Klassen oder an der gesamten Schule. Die Nutzung von
Freirhumen im Rahmen der Schulautonomie soll sich nicht in isolierten Einzelmalnahmen
erschopfen, sondern erfordert ein auch auf die Bedlrfnisse der Schilerinnen und Schiler
ausgerichtetes Gesamtkonzept. Dies ist in einer sachlich fundierten Auseinandersetzung, in die
grundsatzlich alle am Schulleben Beteiligten einzubeziehen sind, unter Berucksichtigung der
raumlichen, ausstattungsmagigen und personellen Standortbedingungen sicherzustellen.

Im Rahmen schulautonomer Lehrplanbestimmungen kénnen zB folgende Schwerpunkte gesetzt
werden:

Fremdsprachenschwerpunkt,

klnstlerisch-kreativer Schwerpunkt,
naturkundlich-technischer Schwerpunkt,

Okologischer Schwerpunkt,

Informatikschwerpunkt,

gesellschafts- und wirtschaftskundlicher Schwerpunkt,
interkultureller Schwerpunkt,

bewegungsorientierter Schwerpunkt,

Schwerpunkt zur Gesundheit und Ern&hrung.

Soweit schulautonom Unterrichtsgegenstande eingefiihrt werden, die in diesem Lehrplan nicht
enthalten sind, miissen die schulautonomen Lehrplanbestimmungen neben
Lehrstoffumschreibungen auch Bildungs- und Lehraufgaben und didaktische Grundsétze enthalten.
Wenn Unterrichtsgegenstande mit fachertibergreifendem Charakter geschaffen werden, kann es —
um Stoffwiederholungen zu vermeiden - erforderlich sein, Teile aus den Kernbereichen
bestehender Unterrichtsgegenstande in diese Unterrichtsgegenstande zu verlagern. In den
schulautonomen Lehrplanbestimmungen sind diese Verlagerungen auszuweisen.

Wird schulautonom das Stundenausmal® fir einen bestehenden Unterrichtsgegenstand erhoht,
kdnnen Zusatze zu dessen Fachlehrplan formuliert werden.

Wenn durch schulautonome Lehrplanbestimmungen die Stundenanzahl eines Pflichtgegenstandes
bzw. einer verbindlichen Ubung reduziert wird, geht dies zu Lasten des Zeitbudgets fiir den
Erweiterungsbereich. Eine Verlagerung von Teilen des Kernbereiches in andere oder neue
Pflichtgegenstande ist maglich.

Bei der Festlegung schulautonomer Lehrplanbestimmungen ist auf Folgendes zu achten:

- Abstimmung der inhaltlichen Angebote und der angestrebten Kompetenzen mit den Aufgaben
des allgemeinbildenden Schulwesens und insbesondere mit dem Bildungsziel der
Hauptschule,

Sicherstellung eines breit gefacherten Bildungsangebots, das die Vielfalt der Begabungen und
Interessen beriicksichtigt,

Vermeidung einer frihzeitigen Spezialisierung oder einer einengenden Ausrichtung auf
bestimmte Schul- und Berufslaufbahnen,

Erhaltung der Berechtigungen und Ubertrittsmaoglichkeiten,

Vermeidung der Vorwegnahme von Bildungsinhalten anderer Schularten in wesentlichen
Bereichen,

Einhaltung der Verfahrensbestimmungen (siehe 8 63a des Schulunterrichtsgesetzes).
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Beziiglich spezieller Vorgaben fur autonome Beschlussfassungen siehe auch die Abschnitte
”Forderunterricht”, ”Kern- und Erweiterungsbereich”, ”facherverbindender und
fachertbergreifender Unterricht”, “Betreuungsplan fir ganztdgige Schulformen” sowie die
Stundentafeln (samt den Bemerkungen zu den Stundentafeln).

4. Leistungsfeststellung

Die Lehrerinnen und Lehrer haben ihr Gesamtkonzept der Riickmeldung und Leistungsfeststellung
den Schulerinnen und Schulern sowie den Erziehungsberechtigten in geeigneter Weise bekannt zu
geben.

In der 1. bis 4. Klasse betrdgt in jenen Unterrichtsgegenstdnden, fir welche im sechsten Teil
Schularbeiten vorgesehen sind, der Zeitrahmen fur deren Durchfiihrung pro Schuljahr insgesamt
vier bis funf Unterrichtseinheiten und die Anzahl der Schularbeiten vier bis sechs. Im ersten
Lernjahr einer Fremdsprache stehen fiir drei bis vier Schularbeiten drei bis vier Unterrichtseinheiten
zur Verfugung.

Die Festlegung der Anzahl der Schularbeiten erfolgt — vorbehaltlich einer Regelung durch
schulautonome Lehrplanbestimmungen — durch die jeweilige Lehrerin oder den jeweiligen Lehrer.

5. Facherverbindender und facheribergreifender Unterricht

Die Tradition des Fachunterrichts tragt der Notwendigkeit zu systematischer Spezialisierung
Rechnung. Gleichzeitig sind der Schule aber Aufgaben gestellt, die sich nicht einem einzigen
Unterrichtsgegenstand  zuordnen lassen, sondern nur im Zusammenwirken mehrerer
Unterrichtsgegenstande zu  bewaltigen sind. Dieses Zusammenwirken erfolgt durch
facherverbindenden und féchertibergreifenden Unterricht. Dabei erfolgt eine Blndelung von
allgemeinen und fachspezifischen Zielen unter einem speziellen Blickwinkel, wodurch es den
Schulerinnen und Schilern eher ermdéglicht wird, sich Wissen in grélReren Zusammenhéangen (siehe
den ersten Teil ”Allgemeines Bildungsziel”) selbststandig anzueignen. Anregungen bzw. Auftrége
fir fécherverbindenden und fachertibergreifenden Unterricht ergeben sich sowohl aus den
Allgemeinen Bestimmungen als auch aus den Lehrplénen der einzelnen Unterrichtsgegenstande.

Im facherverbindenden Unterricht haben Lehrerinnen und Lehrer im Rahmen ihres Fachunterrichts
maogliche, die Fachergrenzen Uberschreitende Sinnzusammenhange herzustellen. Die Organisation
des nach Féachern getrennten Unterrichts bleibt hier bestehen.

Bei facherubergreifender Unterrichtsgestaltung steht ein komplexes, meist lebens- oder
gesellschaftsrelevantes  Thema  oder  Vorhaben im  Mittelpunkt.  Die  einzelnen
Unterrichtsgegenstande haben im integrativen Zusammenwirken — zB im Sinne des
Projektunterrichts — ihren themenspezifischen Beitrag zu leisten. Dies bedingt eine
aufgabenbezogene besondere Organisation des Fachunterrichts und des Stundenplans. Die
Organisation kann Uber langere Zeitraume sowie klassen- und schulstufeniibergreifend erfolgen.

6. Gestaltung der Nahtstellen

Der péadagogischen Gestaltung von Schulein- und Schulaustrittsphasen kommt besondere
Bedeutung zu. Erste Erfahrungen beeinflussen die Entstehung von Einstellungen oft sehr
nachhaltig, in Abschluss- und Austrittsphasen ist eine Vorbereitung auf zukinftige Arbeits- und
Organisationsformen erforderlich.
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Um Voraussetzungen fiir einen mdglichst erfolgreichen Ubergang zu schaffen, haben die
Lehrerinnen und Lehrer mit den Erziehungsberechtigten zusammen zu arbeiten (8 2 und 8§ 62 des
Schulunterrichtsgesetzes).

Um die Kontinuitdt des Lernens zu wahren, ist auf die Lehrplananforderungen und die
gebréuchlichen Lernformen der Volksschule Bezug zu nehmen. Die Lernanforderungen, die an die
Schilerinnen und Schiiler gestellt werden, mussen den Ubergang von der bisherigen Schulart
berucksichtigen und durfen nicht zu rasch gesteigert werden. Leistungsfeststellungen sollen
zundchst vor allem der gezielten individuellen Ruckmeldung des Lernfortschritts dienen
(Informationsfeststellungen), die Leistungsbeurteilung soll erst nach einer angemessenen
EingewoOhnungs- und Einarbeitungsperiode beginnen.

Vor dem Ubertritt in eine weiterfiinrende Schule sind die Schiilerinnen und Schiiler schrittweise
und gezielt auf die neuen Arbeitsweisen und Organisationsformen vorzubereiten.

7. Offnung der Schule

Die Schule ist in ein soziales Umfeld eingebettet, zB in die Nachbarschaft, den Stadtteil, die
Gemeinde. Durch Offnung nach auRen und nach innen ist dem Rechnung zu tragen, um die darin
liegenden Lernchancen zu nutzen.

Offnung nach auRen kann durch Unterricht auBerhalb der Schule erfolgen sowie durch Ergénzung
des Unterrichts in Form von Schulveranstaltungen. Den Grundsatzen der Anschaulichkeit und der
Alltagsbezogenheit entsprechend eignen sich Betriebe, 6ffentliche Einrichtungen, Naturrdume usw.
als Unterrichts- bzw. Lernorte.

Offnung nach innen bedeutet, Personen aus dem Umfeld der Schule einzubeziehen, die ihre
Erfahrungen, ihre Fertigkeiten und ihre Kenntnisse an die Schilerinnen und Schiler weitergeben
kénnen.

8. Betreuungsplan fur ganztagige Schulformen

Der Betreuungsteil an ganztigigen Schulformen umfasst die Bereiche gegenstandsbezogene
Lernzeit, individuelle Lernzeit sowie Freizeit (einschlie3lich Verpflegung).

Die Schulerinnen und Schuler sollen
durch gezielte individuelle Forderung, durch partnerschaftliche Lernformen sowie durch die
Vermittlung von Lerntechniken in ihrer Lernbereitschaft und Lernmotivation gefordert
werden,
mehr Gelegenheit fur soziales Lernen erhalten und die Kontakte untereinander intensivieren
kdnnen — Uber die Zugehorigkeit zu Gesellschaftsschichten, Religionen, Kulturen u.&. hinweg,
zusétzliche Maglichkeiten zur Entfaltung ihrer Kreativitat erhalten,
ohne Leistungs- und Konkurrenzdruck zu einem sinnvollen Freizeitverhalten (zB spielerische
und sportliche Aktivitaten, Umgang mit den Medien) gefuhrt werden,
ihre elementaren Bedurfnisse nach Bewegung, Sich-zurlickziehen-Kénnen und Erholung auch
bei geringeren raumlichen und zeitlichen Maglichkeiten erfiillen konnen. Dies setzt allerdings
ein Mindestmall an Raum und Ausstattung voraus. Wo die Mdglichkeit besteht, sollte auch
fur Aufenthalt im Freien gesorgt werden.

Zur Verwirklichung dieser Ziele sind folgende Grundséatze zu beachten:
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Die individuelle Betreuung wird am besten durch innere Differenzierung und haufiges Arbeiten in
kleinen Gruppen erreicht, vor allem dann, wenn die Gruppe aus Schilerinnen und Schilern
verschiedener Klassen besteht. Auf die unterschiedlichen Interessen und Fahigkeiten der
Schulerinnen und Schiler ist so einzugehen, dass sowohl Lernschwache als auch
Uberdurchschnittlich Lernbeféahigte mdglichst wirkungsvoll gefordert werden. Die biologische
Leistungskurve ist bei der Abfolge der Lern- und Freizeiteinheiten zu berlcksichtigen.

Der Zusammenarbeit der fir den Betreuungsteil Zustdndigen mit den Erziehungsberechtigten und
den Lehrerinnen und Lehrern des Unterrichtsteiles kommt besondere Bedeutung zu.

Die gegenstandsbezogene Lernzeit umfasst drei Wochenstunden (sofern schulautonom keine andere
Festlegung erfolgt), wobei nicht mehrere Stunden an einem Tag vorgesehen werden sollten. Sie ist
jeweils einem bestimmten Pflichtgegenstand, in der Regel einem, fir den schriftliche Arbeiten
vorgesehen sind, zuzuordnen. In der gegenstandsbezogenen Lernzeit ist der Ertrag der
Unterrichtsarbeit zu sichern und durch entsprechende Ubungen zu festigen. Neue Lehrstoffe dirfen
nicht erarbeitet werden. Bei schriftlichen Arbeiten ist der vollstandigen sowie moglichst richtigen
und eigenstandigen Ausarbeitung Augenmerk zu schenken. Die Unterstitzung durch die Lehrerin
bzw. den Lehrer darf nur so weit gehen, dass die Erledigung der gestellten Aufgabe selbststandige
Leistung der Schilerin bzw. des Schlers bleibt.

Die individuelle Lernzeit umfasst vier Wochenstunden (sofern sich aus schulautonomen
Regelungen nicht anderes ergibt). Im Mittelpunkt der individuellen Lernzeit stehen zweckmaéRige
und zeitokonomische Verfahrensweisen des selbststdndigen Lernens (Erledigung der Hausuibungen,
Aneignung des Lehrstoffes, Vorbereitung auf Leistungsfeststellungen usw.).

Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kann das Ausmal der gegenstandsbezogenen
Lernzeit unter Bedachtnahme auf padagogische, raumliche und ausstattungsmaiige Gegebenheiten
mit zwei oder vier Wochenstunden festgesetzt werden. Das Ausmal? der individuellen Lernzeit ist in
diesen Fallen entsprechend auf sechs Wochenstunden zu erhdhen bzw. auf zwei Wochenstunden zu
reduzieren.
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VIERTER TEIL

STUNDENTAFEL
Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmal der einzelnen Unterrichtsgegenstéande

1. Ermachtigung fur schulautonome Lehrplanbestimmungen:
Pflichtgegenstande und verbindliche Ubungen:

Klassen und Wochenstunden™ Summe

Pflichtgegensténdel)z) 1. KI. 2. KI. 3. KI. 4. KI.
Religion........cccccevivevviicseee e, 2 2 2 2 8
Deutsch......ccooviveiiee 15-21
Lebende Fremdsprache.................... 12-18
Geschichte und Sozialkunde............ 5-10
Geographie und Wirtschaftskunde... 7-12
Mathematik..........ccccooveriininniine. 14-20
Geometrisches Zeichnen................. 2-6
Biologie und Umweltkunde............. 7-12
Chemie.......cccoviveviceciece e 1,5-4
PRYSIK....ooviiiiieieieeece e 5-10
Musikerziehung.........c.cccoeevevereennns 6-11
Bildnerische Erziehung.................... 7-12
Technisches Werken®.........co.cooo.....

. 2) n 7-12
Textiles Werken™...........cccoovveennene.
Erndhrung und Haushalt.................. 2-6
Leibestbungen............c..cccoevuennee. 12-18
Verbindliche Ubungen
Berufsorientierung..........c..coeeveee.. - 0-1 0-1 1-2 1-4%
0] g1 ([0 S 0-1 0-1 0-1 0-1 0-4
Gesamtwochenstundenanzanhl.......... 28-30 30-32 30-33 32-34 127

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Wie in Z 2, wobei in Ubereinstimmung mit dem allgemeinen Bildungsziel zusatzliche
Freigegenstande und unverbindliche Ubungen im Hinblick auf die besonderen Bediirfnisse,
Interessen, Begabungen und Neigungen der Schiilerinnen und Schiler vorgesehen werden
konnen.

Forderunterricht:
Wie in Ziffer 2.

1) Wenn bei Einfiihrung eines Pflichtgegenstandes ”Zweite Lebende Fremdsprache” mindestens sechs Wochenstunden Gber
zwei Jahre vorgesehen werden,
a) st der Pflichtgegenstand ”Lebende Fremdsprache” als ”Erste lebende Fremdsprache” zu bezeichnen,
b) ist die Verbindung der Pflichtgegenstdnde ”Mathematik” und ”Geometrisches Zeichnen” zuléssig, wobei als Summe der
Wochenstunde 15 nicht unterschritten werden darf und
c) st die Verringerung der Summe der Wochenstunden in den Pflichtgegenstanden ”Technisches Werken” oder "Textiles
Werken” auf sechs Wochenstunden zuléssig.

2) Wenn bei Einfuhrung eines Pflichtgegenstandes ”Naturwissenschaftliches Labor” oder anderer autonomer
Pflichtgegenstande im naturwissenschaftlichen/technischen Bereich mindestens vier Wochenstunden Uber vier Jahre
vorgesehen werden, finden lit. b und ¢ der Anmerkung 1) Anwendung.

3)  Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden Abschnitt im dritten Teil.

4)  Als alternativer Pflichtgegenstand.

5)  Kann auch geblockt oder integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstéanden gefiihrt werden.
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2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:
Pflichtgegenstande und verbindliche Ubungen:

Klassen und Wochenstunden™ Summe
Pflichtgegenstande 1. KI. 2. KI. 3. KI. 4. KI.
Religion.......cccovvvvevicc e 2 2 2 2 8
Deutsch.....cc.ccoeveiiiiiicccee e, 5 4 4 4 17
Lebende Fremdsprache...................... 4 4 3 3 14
Geschichte und Sozialkunde.............. - 2 2 2 6
Geographie und Wirtschaftskunde..... 2 2 2 2 8
MathematiK...........cccoeevineeeiieeiirieenne, 4 4 4 4 16
Geometrisches Zeichnen.................... - - 1 15 2,5
Biologie und Umweltkunde............... 2 2 2 2 8
Chemie......coveiiieiiecee e - - - 2 2
PhYSIK.....oooieiieececcce e - 2 2 2 6
Musikerziehung.........c.ccccevvrivernennnnn. 2 2 2 1 7
Bildnerische Erziehurzlg ...................... 2 2 2 2 8
Tech_nlsches Wezr)ken ) e - 2 15 2 75
Textiles Werken™.......cccccoveeviieeiinnenns
Erndhrung und Haushalt.................... - - 1,5 1,5 3

Leibestbungen............ccccccooviiiinnnnnns 4 4 3 3 14
Verbindliche Ubung

Berufsorientierung.............ccco.evevenee - - x> x> x>
Gesamtwochenstundenanzahl............ 29 32 32 34 127

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Das Angebot hat ausgewogen und so breit zu sein, dass die Schilerinnen und Schiiler eine
Auswahl insbesondere aus dem naturwissenschaftlich-technischen, musisch-kreativen,
sprachlichen, sportlichen und spielerisch-forschenden Bereich vorfinden. Auf eine
Schwerpunktsetzung ist jedenfalls Bedacht zu nehmen. Wird ein Unterrichtsgegenstand mit
entsprechenden Anforderungen fur besonders begabte, interessierte bzw vorgebildete
Schilerinnen und Schiler gefihrt, kann dies in einem entsprechenden Zusatz zur
Gegenstandsbezeichnung ausgewiesen werden.
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Freigegenstande und Klassen und Wochenstunden Summe
unverbindliche Ubungen 1.KI. 2 Kl 3 KIL 4. KI.

Vertiefung bzw. Ergédnzung
eines Pflichtgegenstandes

siehe Pflichtgegenstande ............. 2-8
Allgemeine Interessen- und
Begabungsforderung
Spezielle Interessen- und
Begabungsforderung ................... 2-8Y
Berufsorientierung ............cccoeu..... 2-8Y
Chorgesang .......ccceeeevereniienennnns 2-8Y
Darstellendes Spiel ...................... 2-8¥
Einfihrung in die Informatik ...... 2-8¥
KUFZSCNTift oo 2-8%
Maschinschreiben ..........ccocoe..... 2-8%
SCHACKN. ..o, 2-8%
Spielmusik (Instrumentalmusik).. 2-8%
Technisches Werken bzw.
Textiles Werken..........cccccoeevevenee. 2-8%
Verkehrserziehung............c.c........ 2-8%
Freigegenstand Fremdsprachen
Englisch ......coooveiiiieeee 6-12
Franzosisch...........ccocvvveiienennne 6-12
Italienisch .........cccoovevviieiiie, 6-12
RUSSISCH ..o 6-12
Spanisch .....cccovevvecicecee 6-12
Tschechisch........ccooeiiiiiiiin 6-12
Slowenisch .....cccccovvveiveicc, 6-12
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch ..... 6-12
Ungarisch .......cccceeveeieeiiiienn, 6-12
Kroatisch........coccoovveneicicicnn 6-12
TUrKISCh .o 6-12
Muttersprachlicher Unterricht®....... 2-6 2-6 2-6 2-6 8-24

Forderunterricht:

Deutsch

Mathematik

Lebende Fremdsprache

Kann auch in den ubrigen Pflichtgegenstdnden angeboten werden (siehe Abschnitt
Forderunterricht im zweiten Teil)

1)  Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe entsprechenden Abschnitt im dritten Teil.

2) Als alternativer Pflichtgegenstand.

3) Inder 3. und 4. Klasse je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstéanden.

4) Esist sowohl die ganzjéhrige, als auch eine kirzere, auf aktuelle Anlésse reagierende, kursmaRige, allenfalls geblockte
Fuhrung moglich.

5)  Fir Schulerinnen und Schiiler, mit einer anderen Muttersprache als Deutsch.
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Bemerkungen zu den Stundentafeln:

1)

2)

3)

4)

5)

Unterrichtsgegenstdnde mit weniger als 2 Wochenstunden kdnnen in gréReren Einheiten
geblockt geflihrt werden.
Fur Schalerinnen und Schiler, die die allgemeine Schulpflicht in der 2. oder 3. Klasse
vollenden, kann in der 1. und 2. Klasse bzw. in der 2. Klasse ein bestimmtes Angebot an
zusatzlichen Freigegenstanden vorgesehen werden (z B Erndhrung und Haushalt,
Berufsorientierung).
Fur auBerordentliche Schulerinnen und Schuler, mit einer anderen Muttersprache als
Deutsch, kann zum Erwerb der Unterrichtssprache zusatzlich zum Forderunterrichtsan-
gebot ein besonderer Forderunterricht im Ausmald von bis zu zwd6lf Wochenstunden
angeboten werden, der bei besonderen Lernproblemen bis auf achtzehn Wochenstunden
erweitert werden kann. Dieser Forderunterricht kann sowohl parallel zum Unterricht in
den Pflichtgegenstdnden als auch mit diesem gemeinsam gefiihrt werden. Sofern die
Organisation des besonderen Forderunterrichts nur zusatzlich zum Unterricht in den
Pflichtgegenstanden maglich ist, ist - allenfalls auch durch entsprechende Kiirzungen in
anderen Unterrichtsgegenstdnden - daflr Sorge zu tragen dass die zusatzliche Belastung
hdchstens sechs Wochenstunden betrégt. Bei Bedarf ist eine ganzjahrige Fihrung dieses
Forderunterrichts zulassig.
Fur ordentliche Schilerinnen und Schiler, mit einer anderen Muttersprache als Deutsch,
kann zusétzlich zum Forderunterrichtsangebot ein besonderer Forderunterricht im Aus-
mal von bis zu sechs Wochenstunden angeboten werden. Dieser Forderunterricht kann
sowohl parallel zum Unterricht in den Pflichtgegenstdnden als auch mit diesem gemein-
sam gefiihrt werden. Bei Bedarf ist eine ganzjéhrige Flhrung dieses Forderunterrichts
zuldssig. Sofern dieser Unterricht mehr als zwei Wochenstunden umfasst, kann flr die
teilnehmenden Schilerinnen und Schiller die Gesamtwochenstundenanzahl der
Pflichtgegenstande um bis zu drei Wochenstunden gekdirzt werden.
Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kénnen bei gleichzeitigem Vorliegen fol-
gender Bedingungen bis zu sieben Wochenstunden in zusétzliche Angebote
umgewandelt werden:

aullerordentlich schwierige regionale Bedingungen (z B Erreichbarkeit der Schule)

und

ausreichende Inanspruchnahme von zusatzlichen Angeboten und

Vorliegen eines anspruchsvollen Konzeptes, das der Forderung der Interessen, Bega-

bung und Lernmotivation der Schulerinnen und Schiller sowie der Steigerung der

Vielfalt der Angebote, auch in Form eines wohnortndheren Unterrichts, dient, und

jahrliche Uberpriifung des Erfolgs der MaBnahmen und weiteres Vorliegen der

Bedingungen.
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